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Introducio

Atualmente é consenso a constata¢do da desarmonia ambiental existente entre
0s seres vivos, fato decorrente de um processo historico no qual os seres humanos
sdo protagonistas desde os primérdios da humanidade, quando viviamos em ininter-
rupto contato com a natureza. Entretanto, tem sido continuamente menor o convivio
humano com o mundo natural, em virtude do predominio da raziio, cujas consequ-
éncias perpassam tanto as grandes conquistas tecnolégicas quanto os graves proble-
mas ambientais, estes agravados pelo crescente processo de urbanizagdo. Segundo
Pivelli (2006, p. 10), 80% da populacdo brasileira vive em centros urbanos, longe
das 4reas naturais. O Brasil é lider mundial na diversidade de plantas, primatas,
anfibios, peixes de d4gua doce e insetos, fato que nos torna responsaveis pela conser-
vago destas espécies, ecossistemas naturais e processos bioldgicos essenciais para
que o planeta continue habitavel, porque grande parte das nossas espécies estd em
processo de desaparecimento, em virtude das caracteristicas contraditorias da nossa
sociedade assim descrita:

A sociedade brasileira ¢ uma sociedade autoritaria, sociedade violenta, possui
uma economia predatoria de recursos humaros € naturais, convivendo com a
naturalidade com a injustica, a desigualdade, a auséncia de liberdade ¢ com
os espantosos indices das varias formas institucionalizadas - formais e infor-
mais — de exterminio fisico e psiquico e de exclusfo social, politica e cultural.
(CHAUI, 1993, p. 51-52 apud BOFF, 2000, p. 40).

Assim, neste contexto social adverso, a educagio torna-se imprescindivel para
formar sujeitos capazes de guardar um dos mais ricos patriménios do mundo, a diver-
sidade de espécies, possibilitando uma reaproximagfo com a natureza, paradoxalmen-
te, proxima fisicamente, mas que se tornou distante ¢ desconhecida aos individuos.

Neste sentido, o presente estudo parte de uma anélise historica entre o homem
¢ a natureza para melhor compreender como se deu o atual quadro de distanciamen-
to entre ambos, bem como a urgente necessidade de reaproximacdo. Em seguida,
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abordamos a Educagio em Ciéncias e seu papel em promover tal reaproximagio,
mediante o ensino adequado do tema da biodiversidade, considerando seu conceito
€ sua origem permeados de outros aspectos éticos, econdémicos, sociais ¢ ambien-
tais a serem trabalhados especialmente nos espagos nio formais, aqui apresentados
devido seu potencial pedagdgico para o ensino e desenvolvimento da tematica da
biodiversidade e sua conservagio.

A biodiversidade na relacio histdrica entre 0 homem e a natureza

O exponencial crescimento populacional e a demanda de bens de servico, o
impacto das mudangas climéticas globais, a perda e fragmentagdo dos habitats pelo
desmatamento, a perda de fertilidade do solo e erosdo, a perda das matas ciliares,
a utilizagfio inadequada de agrotoxicos estdo entre os temas ambientais mais rele-
vantes discutidos por Salati, Santos e Klabin (2006). A estes podemos acrescentar
aqueles mais presentes na midia como a deplegio na camada de ozonio, a crise da
agua potavel, o superaquecimento global, a exacerbada produgio de lixo, a biopi-
rataria, entre tantos outros. Chamamos atengio para estes temas por dois fatores.
O primeiro deles refere-se ao fato que qualquer um destes temas est4 intimamente
relacionado & biodiversidade, o segundo ¢ que os problemas ambientais surgem por
uma causa comum: a autodesignacio do homem como dominador da natureza.

Os estudos de Gongalves (2008, p. 172) nos relatam que, no principio, as re-
lagSes do homem com a natureza eram permeadas de mitos, rituais e magia, pois se
tratavam de relac¢des divinas.

Para cada fendmeno natural havia um deus, uma entidade responsavel e orga-
nizadora da vida no planeta: o deus do sol, do mar, da Terra, dos ventos, das
chuvas, dos rios, das pedras, das plantagdes, dos raios e trovdes etc. O medo
da vinganga dos deuses era o moderador do comportamento dessas pessoas,
impedindo uma intervengdo desastrosa, ou, sem uma justificativa plausivel
ante a destrui¢io natural.

Com o passar do tempo, a cosmovisio humana abandona os deuses da nature-
za, a qual passa a destruir como se o proprio homem fosse divino, cheia de poderes
absolutos, causando uma dicotomia entre homem e natureza.

De acordo com Marilena Chaui (2003), esta dicotomia nas relagdes homem-
-natureza ¢ datada a partir do século XVIII, até quando ainda predominava a ideia
de que a agdio humana deveria existir para assegurar um aperfeicoamento a propria
natureza do homem. No entanto, mudangas de padrdes comportamentais do homem
em relagdo a natureza podem ser observadas em diversas épocas da historia.

Na Grécia antiga 0 homem passou a perceber a natureza de forma racional,
desprendendo-se de explicagdes miticas. Os pré-socraticos buscaram uma explica-
¢do racional para a origem de todas as coisas a partir da natureza. Uma vez que a
considerava genitora de todo o universo, intentavam saber qual o primeiro elemen-
to, a arqué, a partir da qual se compdem e decompdem as demais coisas. Para Tales
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de Mileto (623-546 a.C.), a agua era o arqué de tudo, Anaximenes (588-524 a.C.)
elege como substincia primordial o ar. Her4clito de Efeso (540-480 a.C.) concebe o
cosmos e tudo o que nele existe como devir e movimento, isto €, ele percebe a rea-
lidade do mundo como algo dindmico, em constante modificacio. Complementares
ou diferentes, as teorias dos pré-socraticos, pendiam ao estudo da natureza, pois esta
tinha relacio direta com os seres.

A partir do surgimento das cidades-estados gregas, a tematica da natureza ¢
substituida nas discussdes pela tematica do homem. Com Platfio, temos a dicotomia
entre os mundos inteligivel e sensivel, onde o primeiro (mundo das ideias) deveria
opor-se ao segundo, da natureza sensivel. Em Aristételes esta dicotomia ndo perma-
nece, pois para esse filosofo a natureza ¢ o mundo real e verdadeiro cuja esséncia
¢ a multiplicidade e a mutabilidade. Apds eles, o periodo helenistico ¢ marcado
pelo desaparecimento da polis como centro politico e pela elaboragdo de grandes
sistemas filos6ficos sobre a natureza e 0 homem, com destaque entre ambos ¢ deles
com a divindade.

Na Idade Média, a concepgio ideoldgica associava-se diretamente aos postu-
lados teolégicos que surgiram inicialmente com Santo Agostinho (354-430) e, mais
tarde, com Sdo Tomas de Aquino (1225-1323). A 16gica do que era natureza dimen-
sionava-se a partir da ideologia cristd, cuja cosmologia geocéntrica representava a
perfei¢do divina do universo criado por Deus para servir ao homem, assim, a socie-
dade medieval era também de carater toecéntrico. Deus era a propria natureza em sua
esséncia, como podemos conferir nas Confissdes de Santo Agostinho (1987, p. 24):

E como invocarei o meu Deus — meu Deus e meu Senhor —, se ao invoca-1’0,
O invoco, sem divida dentro de mim? E que lugar ha em mim, para onde ve-
nha o meu Deus, para onde possa descer o Deus que fez o céu e a terra? Pois
serd possivel — Senhor meu Deus — que se oculte em mim alguma coisa que
Vos possa conter? E verdade que o céu ¢ a terra que criastes ¢ no meio dos
quais me criastes Vos encerram?

Tanto com Agostinho quanto com Sio Tomas de Aquino, consolidou-se uma
nogdo de que a natureza era regida por leis fundamentais que derivavam da crenga
de um legislador divino. Crenca esta que arraigou-se profundamente na tradi¢cfio
judaico-cristd e influenciou substancialmente a filosofia € a ciéncia ocidentais para
pensadores além da Idade Média, como Descartes e Newton.

Descartes escreveu acerca das ‘leis que Deus colocou na natureza’ e Newton
acreditava que o objetivo mais elevado de seu trabalho cientifico era o de evi-
denciar ‘as leis gravadas na natureza por Deus’. Descobrir as leis fundamen-
tais ultimas da natureza permaneceu como o objetivo dos cientistas naturais
ao longo dos trés séculos que se seguiram a Newton (CAPRA, 2002, p. 214)

Ainda assim, durante o Renascimento, o teocentrismo € substituido pelo antro-
pocentrismo, € 0 homem se coloca no centro do Universo consagrando a si mesmo
um poder absoluto sobre a natureza. A ciéncia, munida de técnicas mais avancadas
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de observagdo e questionamento do mundo, como o método cientifico inspirado
na filosofia de Bacon e de Descartes, na matemética e fisica de Galileu, Kepler e,
depois, de Newton, passa a considerar a natureza sem alma, sem vida, mecanica,
geométrica. O homem perde o conceito divino de integracdio com a natureza e a
razdo passa a ser a base sélida e inabalavel que confere indubitabilidade a ciéncia,
especialmente no pensamento cartesiano:

Concluo justamente que minha esséncia consiste nisto apenas, que eu sou
uma coisa pensante [...] E no entanto, talvez [...] tenho um corpo ao qual
estou estreitamente ligado, tenho, de um lado, uma ideia clara e definida de
mim mesmo como uma coisa pensante, nfo extensa, e, de outro lado, uma
ideia nitida de meu corpo como uma coisa extensa e nio pensante; € certo,
portanto, que sou realmente algo distinto de meu corpo e posso existir sem ele
(DESCARTES, 1986, p. 71).

De acordo com Batistela e Boneti (2008), nesta logica dual reside o ponto
nelvragico do desenvolvimento tecnocientifico, a separacio homem/natureza. Con-
sequentemente, uma série de situagdes problema caracteriza o padrio moderno de
conhecimento da natureza. Instaura-se a fragmentagfio do saber e a busca de simpli-
ficagdo da complexidade do real (MORIN, 2002) e toda a série de dicotomias com
seus impactos no contexto sociedade/natureza.

Ea industrializagdo que no século XVIII se inscreve no Amago desse processo
¢ fragmenta as unidades vitais no sentido da artificializac3o, fazendo interferéncia
entre o desenvolvimento das sociedades humanas e a dindmica natural dos ecos-
sistemas. E nesse sentido que varios autores atestam a crise da modernidade como
originada no padrdo relacional equivocado sociedade/natureza. Saramago (2000),
por exemplo, no romance A caverna nos confere uma versio moderna do mito da
caverna de Platdo para, sutilmente, nos fazer refletir sobre a face cruel do mundo ca-
pitalista e tecnolégico, como podemos perceber quando o autor descreve a chegada
das personagens Cipriano Algor e Marcal Gracho a “Cintura Industrial””:

Deixaram a Cintura Agricola para trés, a estrada, agora mais suja, atravessa
a Cintura Industrial rompendo pelo meio de instalagdes fabris de todos os
tamanhos, actividades e feitios, com depésitos esféricos e cilindricos de com-
bustivel, estagdes eléctricas, redes de canalizacdes, condutas de ar, pontes
suspensas, tubos de todas as grossuras, uns vermelhos, outros pretos, cha-
minés langando para a atmosfera rolos de fumos téxicos, gruas de longos
bragos, laboratoérios quimicos, refinarias de petréleo, cheiros fétidos, amargos
ou adocicados, ruidos estridentes de brocas, zumbidos de serras mecanicas,
pancadas brutais de martelos de pildo, de vez em quando uma zona de silén-
cio, ninguém sabe o que estara produzindo ali. (p. 13).

Gongalves (2008) nos da um vislumbre do século XIX, quando Darwin elabo-
ra uma teoria evolutiva baseado no processo de selecio natural em que somente os
individuos aptos sobreviveriam as mudangas naturais do meio e, segundo o autor,
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no século XX, a Ecologia resgata a preocupagio, relegada aos povos primitivos e
ao pensamento mitico, para as consequéncias do progresso cientifico e tecnoldogico
sobre o meio ambiente.

Quaranta-Gongalves (2007) coloca que a Ciéncia de hoje ja comegou a mudar
a sua visdo mecanicista e utilitarista com relagio a0 mundo. Em vez de um mundo
ao qual o homem era estranho, situado em seu exterior como um observador, chega-
-se a um novo modelo de Ciéncia que situa 0 homem no mundo por ela descrito.

Diante desta breve explanacfo da rela¢ido conflituosa entre o homem e a natu-
reza através dos séculos, objetivamos mostrar como o homem se distanciou da na-
tureza ¢, por conseguinte do convivio entre as espécies, e chamar atengfo ao papel
da educacio no processo de situar novamente o homem como parte da natureza, um
ser vivo pertencente 4 biodiversidade do planeta, como argumenta Wilson (2003, p.
11 apud PIVELLI, 2006, p. 11):

As principais estratégias para a conservagio da biodiversidade e do desenvol-
vimento sustentavel (Caring for Earth, Global Diversity Estrategy, Conven-
tion on Biological Diversity, Agenda 21) vém enfatizando a importincia da
educac8o na luta para deter a perda da biodiversidade.

Assim, fazer uma educacéo para a biodiversidade ¢ imprescindivel devido a
necessidade do convivio harménico entre os seres humanos e as demais espécies
vivas do planeta.

O tema da biodiversidade na educacio em ciéncias

De acordo com Moreira (2003) a Educagdo em Ciéncias tem por objetivo fa-
zer com que o aluno venha a compartilhar significados no contexto das ciéncias,
ou seja, interpretar o mundo desde o ponto de vista das ciéncias, manejar alguns
conceitos, leis e teorias cientificas, abordar problemas raciocinando cientificamente,
identificar aspectos histéricos, epistemoldgicos, sociais e culturais das ciéncias.

Este processo deve promover um aprendizado ativo que transcenda a memo-
riza¢do de nomes de organismos, sistemas ou processos, que apresentam problemas
a serem resolvidos envolvendo interagdes entre seres vivos, inclusive o ser humano
¢ demais elementos do ambiente. A busca pelas respostas de tais questionamen-
tos pode e deve ser desenvolvida no contexto de Educacfio em Ciéncias, conforme
orientacdes de Marandino, Selles e Ferreira (2009, p. 189).

Tratar a biodiversidade em contextos educacionais implica ndo somente as-
pectos conceituais, mas também a compreensido das dimensdes culturais,
econdmicas, sociais e ambientais envolvidas nos desafios desse campo. En-
tende-se, desse modo, que a educa¢fio para a biodiversidade nfio pode, hoje,
prescindir da discusso de sua dimensfo conservacionista.

Deste modo, tanto a escola quanto os demais espagos educativos sdo chama-
dos a colaborar com esta perspectiva. Entretanto, podemos perceber que a compre-
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enso deste tema tem sido dificultada a comegar pelo ensino do conceito que ainda se
apresenta bastante fragmentado, visdo estd presente nos livros didaticos (GAMBARINT,;
BASTOS, 2006), principal fonte de pesquisa dentro de uma comunidade escolar. Na
perspectiva do ensino da biodiversidade, esses conceitos ndo podem ser vistos fragmen-
tados, tendo em vista que o proprio ambiente ndo se apresenta dessa forma, pois seus
componentes interagem entre si, ¢ de modo bem complexo.

Compreender o conceito de biodiversidade parece tarefa ardua, mas pode ser
simplificada se deixarmos de insistir em um ensino abstrato em sua esséncia, dando
vez ao professor de conduzir seus alunos a processos de conhecimentos que esti-
mulem sua percepgdo, sendo o aluno o sujeito ativo de seu processo de aprendiza-
gem, construindo e reconstruindo o seu conhecimento (PIAGET, 1977; DRIVER,
1989; OLIVEIRA, 1993; PERTICARRARI et al., 2007 apud PERTICARRARI et
al., 2010). Neste sentido, Vygotsky (2001, p. 47 apud CAVASSAM et al., 2011, p-
15) esclarece que:

Néo menos que a investigacdo tedrica, a experiéncia pedagégica nos ensina
que o ensino direto de conceitos sempre se mostra impossivel e pedagogica-
mente estéril. O professor que envereda por este caminho costuma nfo conse-
guir sendio uma assimilagiio vazia de palavras, um verbalismo puro e simples
que estimula e imita a existéncia dos respectivos conceitos na crianga, mas na
prética, esconde o vazio.

Percebemos, entdo, a necessaria compreensio mais holistica tanto do conceito
de biodiversidade, quanto de sua origem, objetivando melhor compreender e traba-
Thar esta tematica no processo de educagio.

O conceito de biodiversidade

O termo biodiversidade ficou conhecido dentro da literatura cientifica por vol-
ta dos anos 80 e foi bem mais aprofundado a partir da Conferéncia das Nagdes
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, também conhecida como Rio 92
(LEVINSOHN; PRADO, 2002 apud FONSECA, 2007).

Dentro da literatura classica, podemos encontrar vérios conceitos para a biodi-
versidade. Canto (2009, p. 23), por exemplo, diz que a biodiversidade: “expressa a
variedade de espécies de seres vivos que existem em nosso planeta, a variedade de
aspectos que existem dentro de uma mesma espécie, bem como a complexidade das
interagdes entre as diversas espécies de uma regifo”. Barros e Paulino (2007, p-47),
propdem a biodiversidade como um “conjunto de todas as espécies que existem,
sendo que o numero dessas espécies pode variar ao longo do tempo, levando em
consideracdo a extingdo e o surgimento de outras”.

E importante perceber que o contexto cientifico do termo biodiversidade, inte-
grou-se a valores ecoldgicos, socioecondmicos, politicos e culturais pelo aumento
das discussdes acerca de problemas ambientais, largamente difundidos pelos meios
de comunicagdo. Com base nessas discussdes, a sociedade, mesmo sem ter nocdo do
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verdadeiro significado de biodiversidade, passou a fazer relagio com a conservacio
do meio ambiente, dos animais e da vegetacio, permitindo entfio, que o conceito de
biodiversidade se mostrasse com varios significados, dentro de diversos contextos
que véo do cientifico ao senso comum, segundo Oliveira e Kavasaki (2004 apud
MOREIRA et al.; 2008).

A conservacdo da biodiversidade tem sido refletida dentro de varios aspectos,
dentre eles o econdmico, 0 ecoldgico e o ético, mostrando que a sociedade mudou
sua forma de pensar. A partir de entfio, percebe-se interdependente desses recursos
naturais e necessita desenvolver uma viso de respeito pela natureza bem como de
compromisso social com a mesma, a fim de promover sua conservagio (PRIMACK,
2008 apud FONSECA, 2007).

Krasilchik (2004) coloca que, dentro do ensino atual, verifica-se a importancia
de integrar o saber cotidiano do aluno e o saber sistematico, atitude esta que estimu-
la uma visio critica e reflexiva acerca das interferéncias da ciéncia e da tecnologia
na sociedade, fazendo com que o mesmo busque uma melhor qualidade de vida
no planeta, através dos conhecimentos e valores adquiridos. Esse saber sistematico
perpassa pela devida compreensio dos predmbulos do estudo da biodiversidade.

A origem da biodiversidade

O estudo da biodiversidade foi iniciado na Grécia Antiga, através de Aristo-
teles, dentro de uma linha de raciocinio onde todos os organismos eram dispostos
em um sistema de classifica¢fo. Este sistema de classificagdo agrupava os animais
de acordo com suas caracteristicas gerais. Estudos recentes apontam que a vida no
mundo surgiu a milhares de anos e, no inicio, era muito dificil a manutencfo da vida
na Terra, conforme as condi¢des que a mesma apresentava. Considerando esses da-
dos, podemos concluir que a vida surgiu muito rapidamente € nfo foi um processo
complexo, podendo a mesma ser abundante no universo. Vale ressaltar que o desen-
volvimento da vida na terra ndo foi continuo e que néo foi observada uma evolugio
gradual entre as espécies aumentando o seu nivel de complexidade.

Muitas foram as explica¢Bes para a origem da biodiversidade, ¢ o homem,
apesar de fazer parte deste universo biologico, também se mostrou um observador
critico e produtor de ideias sobre este universo. Devemos levar em consideracio
que o estudo da biodiversidade sofreu muitas modificagdes ao longo dos tempos, e,
desde Darwin, as formas de classificar os seres vivos se enquadrariam dentro dos
principios evolutivos de cada grupo em estudo, conforme alguns processos como a
selecdo natural, a deriva genética e o efeito fundador.

A teoria da selecdio Natural de Darwin e Wallace contribuiu com explicagdes
a respeito das transformagdes dos seres vivos com o passar dos anos e também com
defini¢des da origem das adaptacdes bioldgicas. Apos a teoria de Lamarck apresen-
tar sinais de instabilidade, as ideias de Darwin ¢ Wallace ficaram mais fortificadas
no sentido de apresentarem explicacfio mais convicta para a diversificacdo das es-
pécies. Ainda assim, Darwin admitiu que:
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Ninguém deve se admirar que ainda haja pontos obscuros relativamente a
origem das espécies e das variedades, se refletirmos na nossa quase total ig-
norancia sobre tudo o que diz respeito as relagdes reciprocas dos intimeros
seres que vivem ao redor de nés. Quem pode dizer qual a razdo por que uma
espécie € mais numerosa e mais espalhada, quando outra vizinha é muito
rara e tem um habitat restrito? Essas relagdes tém, contudo, a mais releva-
da importancia porque ¢ delas que dependem a prosperidade atual e, creio
firmemente, o futuro progresso e a transformagfio dos habitantes da Terra
(DARWIN, [1987], 2004, p. 20).

Em relagdo a selegdo natural, Darwin acreditou que este principio se compde
da preservagfo das diferengas e das variagdes de cada individuo, que sio favoraveis
a sua especie ¢ a extingdo das variagdes prejudiciais: “Dei 0 nome de Selegdo Natu-
ral ou de persisténcia do mais capaz a preservacio das diferengas e das variagoes in-
dividuais favordveis e a eliminagio das variagdes nocivas” (Darwin, [1987], 2004,
p. 94). O mesmo ainda desabafa:

Estou plenamente convencido de que as espécies ndo sio imutaveis; convenci-
-me de que as espécies pertinentes ao que denominamos de 0 mesmo género de-
rivam diretamente de qualquer outra espécie ordinariamente distinta, do mesmo
modo que as variedades reconhecidas de uma espécie, seja qual for, derivam
diretamente desta, convicto estou, enfim, de que a selecdio natural tem desem-
penhado o principal papel na modificagiio das espécies, embora outros agentes
tenham-na igualmente partithado (DARWIN, [1987], 2004, p. 21).

Futuyma (2004) ainda ressalta que ha um pequeno desequilibrio entre as espé-
cies que nascem e os recursos ambientais suficientes para manté-los, ocasionando
uma competi¢do intraespecifica, percebendo também uma variagio entre os indi-
viduos de uma populagdo qualquer. Neste sentido, verifica-se que as populagdes
naturais sdo mais estdveis em nivel de populacdo, e, consequentemente, alguns in-
dividuos podem sobreviver mais tempo que outros e deixarem mais descendentes.

Eventualmente, uma espécie pode ser levada de um ambiente a outro, por
migracéo, tempestades, efeitos da mdo do homem, etc. A esse fendmeno chamamos
de deriva genética, onde as espécies podem encontrar neste novo ecossistema be-
neficios ou prejuizos para o seu desenvolvimento. Dentro da deriva genética ocorre
a mudanca da frequéncia génica, e como consequéncia, 0s gendtipos também se
alteram dentro das populag¢des reprodutivas consideradas pequenas devido a essas
flutuagdes aleatorias. Podemos considerar entfio, que a deriva genética é uma das
principais promotoras da diferencia¢do populacional.

Considera-se que o maior impacto que a humanidade pode causar sobre meio
ambiente e consequentemente sobre a biodiversidade, provém da agricultura. Quan-
do esta prética de cultivar plantas e animais para a alimentagfio surgiu, substituiu
o sistema de coleta ¢ caga (BENSUSAN, 2006, p. 99). A influéncia do homem no
meio ambiente foi muito intensa e, por isso, encontraremos poucos ambientes que
ainda ndo sofreram processos de modificagdes por ele.
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Outro impacto significativo das atividades humanas ¢ a perda da variabilidade ge-
nética relacionada com a crescente uniformidade das plantas agriculturaveis. Va-
riedades de alta produtividade, derivadas de modernos programas de cruzamen-
tos, comegaram a substituir as variedades locais que se desenvolveram durante
milénios, mesmo nas areas ricas em diversidade genética dessas plantas, cau-
sando um sério declinio da variabilidade genética (BENSUSAN, 2006, p. 101).

Infelizmente, o impacto dessas atividades reflete diretamente na quantidade de
destrui¢do da biodiversidade.

O efeito fundador ocorre quando um pequeno fragmento de individuos de uma
populagdo ocupa um determinado ambiente e uma nova populagdo se origina a par-
tir desses novos ocupadores ou fundadores. Este efeito também pode ser originado a
partir de uma redugfo severa da populagéo, deixando uma pequena parcela de indi-
viduos que representam a variagdo genética existente. Neste fendmeno, ocorre uma
diminui¢fio da variagfo genética em decorréncia da “nova populagio” que foi ori-
ginada de uma pequena populacéo criada através de outra maior (RIDLEY, 2006).

O ensino da biodiversidade nos espacos néio formais

Para apresentar o inter-relacionamento das diversas formas de natureza, tanto
vivas quanto ndo vivas, de tal forma que os alunos vivenciem experiéncias e apre-
ciem € preservem a vida, sentindo-se parte dela, € interessante que os sentidos sejam
estimulados, conforme argumenta Pivelli (2006, p.73).

Nos aprendemos através de nossos sentidos (82% através da visdo; 11% atra-
vés da audicio; 3,5% através da olfagdo; 1,5% através do tato; 1% através da
gustacdo; retemos apenas 10% do que lemos, 20% do que ouvimos, 30% do
que vemos, 50% do que vemos e executamos, 70% do que ouvimos e logo
discutimos e 90% do que ouvimos e logo realizamos).

Assim, para o ensino da biodiversidade percebemos que é preferivel combinar
conceitos de diferentes areas oferecendo também oportunidades para o desenvolvi-
mento de um senso estético, ético e de participacio comunitaria de tal forma que
os sentidos sejam estimulados, otimizando assim o processo ensino aprendizagem,
pratica que pode ser desenvolvida a partir do momento em que os alunos sdo intro-
duzidos as primeiras nogdes sobre diferentes formas de vida, ecossistemas terres-
tres, fatores bidticos e abidticos e a relacdo dos seres vivos com 0 meio ambiente.

Entretanto, segundo Cavassan, Silva e Seniciato (2008) quando esses conteti-
dos sio abordados com uma metodologia tradicional de ensino, onde aulas tedricas
¢ exposic¢do de conceitos predominam, parece ficar pouco evidente a ideia de que
o manejo desses contetidos ¢ importante somente para o entendimento das rela-
¢Oes entre os fatores bidticos e abidticos de um ecossistema e a abordagem sobre
o0s proprios constituintes de um ecossistema fica desprezada. Neste sentido, torna-
-se necessaria a mudanca no ensino do tema da biodiversidade, conforme Chassot
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(2000, p. 93) nos alerta: “nossa luta ¢ para tornar o ensino menos asséptico, menos
dogmatico, menos abstrato, menos a-historico e menos ferreteador”.

Segundo Wilson (2003, apud PIVELLI, 2006), como estratégia para uma
aprendizagem inovadora, a utilizacdo de ambientes que apresentam a biodiversida-
de de forma mais real e concreta como museus, parques e zooldgicos podem des-
pertar a sensibilidade humana para as questdes ambientais e ado¢do de uma postura
ética. Estas institui¢des nfio formais de ensino propiciam a pratica de experiéncias
concretas com o meio ambiente e um vislumbre da variedade de seus constituintes.
De acordo com Castanho e Arima (2004) os caminhos da educagdio devem passar
por um aprendizado multidisciplinar, ndo compartimentado, bem como pela fle-
xibilizacdo de programas, horarios e disciplinas; educandos e educadores devem
estar lado a lado como aprendizes; os diversos ambientes educativos voltados paraa
formagdo do publico, como cinemas, teatros, exposigdes, museus, centros culturais,
devem ser reconhecidos como legitimos ambientes de aprendizagem.

Consideracgdes finais

No texto, relacionamos o tema da biodiversidade & Educagdio em Ciéncias e per-
cebemos que, ao longo dos séculos, 0 homem se distanciou gradativamente da natureza
acarretando com isso um distanciamento entre si e as demais espécies de seres vivos,
especialmente apds os processos de urbanizagdo. Assim, o processo educativo deve se
voltar para a transformagdo cultural e ética do homem, de forma que este retorne ao
contato com a natureza e desenvolva o senso de conservagio da biodiversidade.

Com este intuito, refletimos sobre o conceito e origem da biodiversidade e em
como a educagdo nos espagos ndo formais constitui-se em uma estratégia eficaz e
privilegiada com grande potencial pedagogico para o ensino do tema em questdo.
Assim, podemos fazer coro com Pivelli (2006, p. 78) que descreve uma proposta
educacional a partir de algumas metas educativas envolvendo a biodiversidade:

. O entendimento do que significa biodiversidade;

. A compreensio de que a biodiversidade é um conceito dindmico em que
espécies, habitats e ecossistemas s3o partes de um sistema equilibrado,
que muda naturalmente ao longo do tempo;

. A consciéncia de que a biodiversidade faz parte das suas herangas cultu-
rais, espirituais e econémicas;

. O conhecimento da biodiversidade local e o nivel de interacdo que os
individuos tém com ela;

. O reconhecimento da relagdo entre a biodiversidade e a manutencio da
qualidade de vida;

. O saber de quais sdo os fatores que influenciam a biodiversidade, enten-
dendo que a atividade humana tanto pode beneficid-la quanto prejudica-la;

. A consci€ncia dos impactos individuais e sociais das préprias agdes, esti-
los de vida e escolhas de consumo sobre a biodiversidade;
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* . Amelhoria das habilidades em relagfo a biodiversidade, incluindo aque-
las que aumentam sua compreensio e promovem agdes apropriadas;

. A informagéo de quais acdes s3o Gteis para preservar e aumentar a biodi-
versidade e utiliza-las conscientemente.

As discussdes aqui estabelecidas refletem um esforgo de colaboragio para que
os sujeitos interessados no processo de Educagio em Ciéncias aliado a vontade de
conservagio da biodiversidade de forma consciente e autbnoma, encontrem subsi-

dio tedrico, e sugestdes para sua pratica pedagdgica diante dos desafios impostos
pela sociedade atual.
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